Titulo: Propuestas pedagógicas con Integración de TIC y Comprensión Disciplinar de los Estudiantes

1. INTRODUCCIÓN

Debido a las grandes inversiones que se están realizando en materia de tecnología y la creciente necesidad de tener medidas objetivas de los resultados, las búsqueda por evidencia empírica de los logros educativos de los estudiantes en el uso de las TIC ha sido un tema que ha cautivado a los investigadores y decisores de política en el último tiempo 


(Cox, Abbott, Blakeley et al., 2003) ADDIN EN.CITE . Gran parte de los estudios desarrollados en el campo de la tecnología educativa han intentado medir el impacto de las Tecnologías de la Información y Comunicación (TIC) en los aprendizajes y rendimientos de los estudiantes, con resultados poco concluyentes. Varios autores coinciden que al momento presente, la evidencia sobre efectos en este sentido es algo inconsistente, parece ser que en determinados contextos, con algunos alumnos y en ciertas disciplinas tales como lengua, matemática y ciencias, el rendimiento ha mejorado, siempre medido con tests elaborados por los investigadores, pruebas estandarizadas y/o exámenes nacionales 


(Brunner, 2007; Condie & Munro, 2006; Cox, Abbott, Blakeley et al., 2003; Infodev, 2005; Trucano, 2005) ADDIN EN.CITE .

No obstante, la evidencia indica que existe una estrecha relación entre el modo de uso de las TIC y los logros educativos de los estudiantes. Esta evidencia establece que la mera integración de las tecnologías al proceso educativo no es suficiente. El componente crucial para lograr una selección y uso de las TIC apropiado en la educación, es el docente y su pedagogía. Por lo tanto el uso eficaz de las TIC está determinado por el enfoque pedagógico, las habilidades de enseñanza y el conocimiento que el docente posea sobre la comprensión de sus estudiantes 


(Cox, Abbott, Blakeley et al., 2003; Cox, Abbott, Webb et al., 2003) ADDIN EN.CITE  .

Dados estos resultados, durante los últimos 5 años, investigadores han intentado dar respuesta a la necesidad de generar marcos conceptuales que ayuden a los docentes a desarrollar prácticas pedagógicas en donde exista una integración efectiva de la tecnología al aprendizaje 


(Cox, Abbott, Blakeley et al., 2003; Kozma, 2003a, 2003b; Law et al., 2008; Trucano, 2005) ADDIN EN.CITE . 

Los estudios mas recientes han desarrollado un marco conceptual que identifica una serie de cualidades que caracterizan el conocimiento que un docente requiere para lograr una inserción exitosa de las TIC a su práctica, un conocimiento al que denominan Conocimiento Tecnológico Pedagógico Disciplinar (TPack- Technological Pedagogical Content Knowledge)” (Koehler & Mishra, 2008; Mishra & Koehler, 2006). En el corazón del marco TPACK, cuyos resultados tienen grandes implicancias para el desarrollo profesional docente en el área de TIC, existe la compleja interrelación entre tres formas primarias de conocimiento: Contenidos, Pedagogía y Tecnología. Una buena enseñanza con tecnología requiere, para los autores, comprender las interrelaciones entre cada uno de los tres elementos y la intersección de todas estas interrelaciones para que, tomándolas en conjunto, el docente pueda desarrollar estrategias específicas y representaciones apropiadas para el contexto. De este modo, apoyan experiencias de desarrollo profesional en las que existan ricas conexiones entre la tecnología, la materia (contenido) y el modo de enseñarlo (pedagogía).

Otros autores, en la misma línea del marco TPACK, afirman que el marco de “Enseñanza para la comprensión” desarrollado por investigadores de la Escuela de Graduados de la Universidad de Harvard es un marco conceptual que tiene potencial para ayudar a los docentes a seleccionar y usar las herramientas tecnológicas más prometedoras, con el propósito de promover aprendizajes más profundos en todas las disciplinas 


(Wiske, 2004, 2006; Wiske et al., 2002) ADDIN EN.CITE . El marco de “Enseñanza para la comprensión” presenta elementos que sirven como guía para los docentes en la tarea de planificar, instrumentar y evaluar prácticas de enseñanza que ayuden a promover comprensiones mayores y más profundas en sus estudiantes (Wiske, 1999). A partir de este marco, surgen desarrollos posteriores, uno de ellos presentado por Wiske (2006) que aborda la enseñanza con TIC y consta de cinco elementos fundamentales: temas generativos, metas de comprensión, desempeños de comprensión, evaluación continua y comunidades cooperativas. Otro desarrollo presentado por Boix Mansilla (2004) caracteriza como intencional, disciplinar e integradora a la comprensión que resulta de integrar conocimiento y modos de pensar en diferentes campos establecidos del conocimiento para producir un avance cognitivo o insight para la creación de productos, la formulación de preguntas, la solución de problemas y para explicar el mundo que los rodea en modos que no hubieran sido posibles mediante una sola disciplina 


(Boix-Mansilla, 2005, 2006; Boix-Mansilla & Dawes, 2004; Boix-Mansilla et al., 2007) ADDIN EN.CITE .
Ambas líneas ofrecen un andamiaje para que los docentes logren integrar las TIC a su práctica, sin embargo, la mayor fortaleza de cada uno de los marcos teóricos presentados reside en su objetivo inicial. El primero, vinculado originalmente al desarrollo profesional docente, logra conceptualizar el conocimiento necesario para lograr una integración efectiva de las TIC y los modos en los que este conocimiento se puede construir y facilitar en los docentes. Su aporte radica en la especificidad con la cual describen la articulación de las relaciones entre contenido, pedagogía y tecnología. En vez de abordar cada forma de conocimiento en forma aislada, los analiza de a pares (contenido y tecnología, contenido y pedagogía, por ejemplo) y a las tres interrelaciones juntas. El segundo, que parte originalmente del análisis de prácticas pedagógicas exitosas, ofrece modos en los que las TIC pueden potenciar aquellos elementos de las propuestas didácticas que favorecen la comprensión en los estudiantes.  Su fortaleza radica en cómo potenciar la enseñanza para la comprensión con TIC.  El tercer marco si bien no está directamente relacionado con el uso de las TIC, resulta un aporte para el análisis de las prácticas pedagógicas que integran diferentes campos de conocimiento. Estos últimos dos son, de algún modo, un aporte para poner el TPACK en acción.

Estos marcos tienen sinergia conceptual en su postura acerca del aprendizaje, la enseñanza de las disciplinas y la enseñanza con TIC. De este modo,  tienen potencial para entrelazar sus fortalezas y enriquecerse para sumarse a los esfuerzos que se están realizando en el ámbito de la tecnología educativa en relación a lograr una integración efectiva de las TIC y lograr aprendizajes de mayor calidad en los estudiantes. El presente estudio integra todas estas perspectivas y busca dar respuesta a las siguientes preguntas:

¿Qué cualidades de las propuestas pedagógicas favorecen una integración efectiva de las TIC que apoye la comprensión de conceptos o temas disciplinares en los estudiantes? 

¿Cuáles de estas cualidades se encuentran presentes en: 

· los contenidos educativos digitales (con propuestas pedagógicas con integración de TIC) 

· la implementación que los docentes hacen de estos contenidos educativos 

¿Qué comprenden los estudiantes cuando participan en estas propuestas pedagógicas con integración de TIC?

¿Qué relación existe entre estas cualidades y la comprensión los estudiantes? 

Este estudio propone como resultado una serie de cualidades que tienen potencial para guiar el diseño de contenidos digitales y la implementación de propuestas pedagógicas con integración de TIC efectivas que apoyen el desarrollo de la comprensión de un tema disciplinar en los estudiantes.  Los resultados son relevantes como insumos para apoyar y fortalecer las redes escolares, entendidas como estrategias efectivas que promueven las integración de las TIC a la práctica educativa y ofrecen una estrategia de formación continua para los docentes (Light et al., 2005; Light et al., 2006), los portales educativos  u otras iniciativas que promuevan la integración de las TIC a la educación en América Latina. 
2. METODOLOGÍA XE "2. METODOLOGÍA" 
2.1. Diseño de la investigación 
El presente estudio, utilizó una estrategia de investigación cualitativa y exploratoria que se ha propuesto describir, analizar e interpretar las cualidades de las practicas pedagógicas que facilitan una integración efectiva de las TIC y apoyan la comprensión disciplinar en los estudiantes. Su abordaje se realizó a través de un estudio de casos múltiples e instrumental (no intrínseco) ya que los casos son concebidos como instrumento o vehículos para ilustrar un tema y no se estudian necesariamente por su particularidad (Creswell, 1998).
2.2 Muestra
Se seleccionaron 6 casos de estudio de docentes que implementaron y trabajaron con sus alumnos un contenido educativo digital que conlleva una propuesta didáctica con integración de TIC diseñado por redes escolares. El primer paso consistió en seleccionar 3 contenidos educativos digitales, uno por red, teniendo en cuenta que estuvieran enfocados en una disciplina, que correspondieran al tipo de contenido educativo digital seleccionado  (proyecto colaborativo), hubieran sido diseñados por redes escolares latinoamericanas, promovieran la integración de las TIC al aprendizaje y que estuvieran destinados a alumnos de nivel secundario. Se seleccionó un proyecto colaborativo de matemática, otro de ciencias y otro de literatura: 
El contenido educativo de ciencias (A) está dirigido a estudiantes de 12 a 17 años. Se propone sensibilizar y crear conciencia en los estudiantes sobre los recursos energéticos, específicamente, sobre la importancia de los procesos de generación y transporte de la energía eléctrica en la vida del hombre y en los seres vivos. Para ello propone un problema a ser resuelto: cómo encender el computador de una escuela situada en una isla a partir de alguna fuente de energía natural. Se debe resolver la transformación de la energía y el transporte, realizando mapas conceptuales con la herramienta CMap, maquetas, experimentos e informes que se comparten en un foro moderado. A lo largo de los dos meses que dura el proyecto se invita a registrar los aprendizajes y experiencias en un diario de proceso. Los docentes cuentan con un foro de intercambio y asistencia por correo electrónico. 
El contenido educativo de matemática (B) está dirigido a profesores de matemática y sus estudiantes de 12 a 15 años. Se propone la enseñanza de conceptos fundamentales de geometría utilizando recursos de la geometría dinámica, que permiten la presentación de temas centrados en la imagen y la experimentación con aplicaciones prácticas. Ofrece una capacitación a distancia (2 meses) y luego una instancia de juego de simulación (2 meses) en la que se plantea la resolución de cinco problemas matemáticos utilizando un software de geometría dinámica. Los problemas requieren la aplicación de diferentes contenidos de geometría y sus resultados se publican en la página web del proyecto previa aprobación del tutor. El juego se desarrolla en el marco de un relato ficcional que invita a conformar una "patrulla" para rescatar a niños perdidos en un cerro situado en un punto geográfico real. Se ofrece apoyo al docente vía correo electrónico. El proyecto se analizó en su primera edición (2007).

El contenido educativo digital de literatura (c) está dirigido a estudiantes de nivel secundario. Fomenta  la Lectura, la Escritura y la Expresión Oral. En esta edición se propone fomentar el placer por la lectura y la escritura a partir del trabajo literario de Pablo Neruda. Cada una de las cinco etapas propone el análisis de diferentes textos del autor a partir de preguntas generadoras. Los estudiantes organizados en grupos intercambian y redactan en consenso su opinión que luego, reunidos una serie de criterios de calidad, se publican en un foro pre-moderado. El proyecto se analizó en su edición Nro. 17 (2007).

Una vez seleccionados los proyectos, el equipo de investigación con el apoyo de los tutores de los proyectos y los coordinadores de las redes, seleccionó 2 docentes por proyecto que pertenecieran a diferentes escuelas y estuvieran participando en el proyecto seleccionado. Para la selección de docentes se tuvo en cuenta que preferentemente pertenecieran a una escuela pública,  de nivel secundario y que hubieran tenido una excelente participación en el proyecto. 

A estas implementaciones docentes se las identifica con un número que se asocia a la letra del contenido que abordaron (por ej. los docentes que abordaron el contenido educativo digital A se mencionan como implementaciones A1 y A2 y así sucesivamente).Los alumnos fueron seleccionados en colaboración con los docentes. Se seleccionó a 6 alumnos por cada implementación, que hubieran tenido una participación sobresaliente en el proyecto. En lo posible, se le pidió a los docentes que la mitad fueran mujeres y la otra mitad varones. La muestra final consistió en 6 docentes, 34 alumnos-as y tres contenidos educativos digitales. 
2.3. Instrumentos

Se administraron entrevistas semi-estructuradas e individuales a docentes, alumnos/as y diseñadores/tutores de los proyectos colaborativos.
Además, se analizaron las siguientes fuentes: propuesta pedagógica del proyecto colaborativo obtenida del sitio web donde se desarrolla el proyecto, materiales desarrollados por los alumnos en su participación en el proyecto colaborativo.

Entrevista a diseñadores de los proyectos colaborativos: se confeccionó un protocolo de entrevista que permitió indagar especialmente los motivos, los propósitos y las expectativas que impregnaron el diseño del proyecto y recolectar información acerca de las categorías iniciales de análisis. Esta entrevista no se realizó en ámbito escolar.
Entrevistas de docentes: Se confeccionó un protocolo de entrevista que permitió recolectar información acerca de las categorías iniciales de análisis. Todas las entrevistas mantenían una misma estructura en relación a la indagación de las categorías de análisis, pero con las adecuaciones necesarias para poder abordar la particularidad y especificidad disciplinar de cada proyecto. 
Entrevistas de alumnos: La entrevista de los alumnos tuvo dos objetivos primordiales: evaluar la calidad de la comprensión que tenían del material disciplinar que habían abordado a través del proyecto colaborativo e indagar de qué modo habían estado presentes las cualidades en su experiencia de aprendizaje. Previo al trabajo de campo, se desarrolló con expertos disciplinares una matriz que permitiera orientar el diseño de las entrevistas con los estudiantes en relación a cómo evaluar la calidad de la comprensión que tenían del material disciplinar que abordaron en el proyecto. Estas matrices presentaban una serie de categorías y criterios para evaluar la calidad de su comprensión en las cuatro dimensiones constitutivas de la comprensión (Mansilla & Gardner, 1999) y en cuatro niveles establecidos: maestría, aprendiz, principiante e ingenuo. Estos niveles se crearon en base a los objetivos y contenidos previstos en el proyecto colaborativo en particular y en relación con los objetivos esperables en el campo disciplinar para la edad de los estudiantes (fijado como máximo nivel). Estas matrices sirvieron de base para preparar las entrevistas y el modo de indagar la calidad de la comprensión de los estudiantes
.

2.4. Gestión de la recolección de datos

Se gestionaron las visitas a las escuelas, previendo que la participación del docente seleccionado y sus alumnos en el proyecto hubiera finalizado recientemente. El equipo de trabajo de campo estuvo integrado por 1 o 2 investigadores, un especialista en la disciplina del proyecto colaborativo y, en algunos casos, los referentes de la Red. La visita a cada escuela duró aproximadamente 2 días completos. Se realizó una entrevista de entre 2 y 3 horas al docente y entrevistas individuales de aproximadamente 40 minutos a los estudiantes. La entrevista estuvo coordinada por un especialista disciplinar y un investigador. 

3. ANÁLISIS DE DATOS

Inicialmente se definieron operacionalmente las categorías de análisis en función del marco conceptual y se desarrollaron dimensiones para cada una ellas, realizándose los ajustes necesarios durante el proceso de codificación y análisis. Estas categorías parten de estudios acerca de cómo enseñar para la comprensión con TIC 
 ADDIN EN.CITE 
(Wiske, 2004, 2006, 1999; Wiske et al., 2002)
, aquellos que caracterizan la comprensión interdisciplinar 
 ADDIN EN.CITE 
(Boix-Mansilla, 2005, 2006; Boix-Mansilla & Dawes, 2004; Boix-Mansilla et al., 2007)
 y los que describen el Conocimiento Tecnológico Pedagógico Disciplinar (TPACK) que un docente debe tener para lograr una integración efectiva de las TIC (Koehler & Mishra, 2008; Mishra & Koehler, 2006). Las categorías de análisis y sus dimensiones finales resultaron:

	Categorías de análisis
	Dimensiones

	1
	Articulación TIC 
	· Selección de uso TIC
· Uso efectivo de TIC 

	2
	Base disciplinar
	· Contenido
· Método
· Propósito
· Formas de comunicación

	3
	Relevancia
	· Relación otros temas y áreas
· Tema clave

	4
	Claridad
	· Metas, actividades y criterios de evaluación explicito y públicos
· Metas referidas a comprensión

	5
	Secuencia didáctica coherente
	· Alineamiento
· Actividades secuenciadas
· Desafío de aprendizaje
· Desempeños de comprensión
· Diversidad de puntos de acceso

	6
	Aprendizaje activo y colaborativo
	· En grupo clase
· Con otros grupos
· Con proyecto
· Rol Alumnos
· Rol docente facilitador

	7
	Evaluación continua
	· Reflexión
· Diversidad de abordaje en la evaluación
· Criterios de evaluación

	8
	Viabilidad para alumnos
	· Relación con contexto estudiantes
· Viabilidad cognitiva
· Disponibilidad de recursos

	9
	Viabilidad para docentes
	· Entusiasmo docente
· Formación docente

	10
	Viabilidad para el contexto escolar
	· Articulación curricular
· Tiempo y duración
· Infraestructura TIC y conectividad


Cuadro 4. Categorías de análisis y sus dimensiones

Para analizar las propuestas pedagógicas TIC de las implementaciones docentes se aplicaron escalas de valores dicotómicos (presencia/ausencia) a las dimensiones de una categoría. Luego se ponderaron los valores de las dimensiones para construir el valor de la categoría bajo la escala: fuerte, medio, débil. Aunque la escala de valores quita riqueza, la comparación permite encontrar puntos de semejanza y diferencia entre casos a pesar de la diferencia de contextos y disciplinas involucradas. Se formalizó lo encontrado utilizando un mismo esquema para evaluar las propuestas pedagógicas de las implementaciones docentes y los proyectos colaborativos
. 

Los resultados de la comprensión de los estudiantes fueron obtenidos a partir de matrices, desarrolladas por expertos en las disciplinas involucradas, que utilizan como punto de referencia los logros esperables al finalizar el trabajo con el contenido digital correspondiente. La matriz de evaluación organiza los resultados en las cuatro dimensiones constitutivas de la comprensión (Mansilla & Gardner, 1999): contenido, método, propósito y formas de comunicación y categoriza cada dimensión en cuatro niveles de comprensión: ingenua, principiante, aprendiz y maestría. Estos niveles de comprensión permiten distinguir variaciones en la profundidad de la comprensión en cada dimensión.
Los puntajes de la comprensión general de los alumnos que presentaremos están distribuidos en una escala del 4 (mínimo) al 16 (máximo). En la evaluación del nivel obtenido por cada alumno en las cuatro dimensiones de la comprensión, se asignaron los siguientes valores a cada nivel: ingenuo (1), principiante (2), aprendiz (3) y de maestría (4). A los alumnos que obtuvieron un puntaje total del 4 al 10 se les asignó un puntaje general de comprensión ingenua (4-6) /principiante (7-10). Los alumnos que, obtuvieron puntajes del 11 al 16 recibieron un puntaje general de comprensión aprendiz (11-13) /de maestría (14-16). La evaluación de la comprensión de los estudiantes se realizó con la colaboración de los expertos disciplinares.
4. RESULTADOS
En primer lugar, analizaremos la relación que existe entre los resultados del análisis de los contenidos educativos digitales provistos por las redes y las implementaciones docentes en función de la escala de valor fuerte/medio/débil. En segundo lugar, se presentan los resultados del análisis de las implementaciones docentes en función de la escala de valor fuerte/medio/débil que obtuvieron para cada categoría de análisis y el resultado del nivel de comprensión general obtenido por su grupo de estudiantes. Por último, se presentan las categorías de análisis descriptas en su valor fuerte.  El ajuste de estas categorías iniciales se realizó a través del análisis de las tres propuestas pedagógicas con integración de TIC que provenían de un tipo de contenido educativo digital denominado “Proyectos colaborativos”, seis implementaciones docentes y la evaluación de la calidad de la comprensión disciplinar de 34 estudiantes. Es decir, surgen del análisis iterativo entre la teoría y la práctica. La relación de los resultados del análisis de las implementaciones docentes en función de la escala de valor fuerte/medio/débil que obtuvieron para cada categoría de análisis y el resultado del nivel de comprensión general obtenido por su grupo de estudiantes, avala las categorías de análisis como potenciales cualidades para promover propuestas pedagógicas con  una integración efectiva de las TIC
4.1. Relación entre los contenidos educativos digitales y las implementaciones docentes según categorías de análisis

En este apartado se pone en relación los contenidos educativos digitales ofrecidos por las redes escolares y las implementaciones que realizaron distintos profesores respecto de ellos. Los cuadros 1, 2 y 3 hacen referencia respectivamente a la relación del contenido educativo digital A con las implementaciones docentes A1 y A2, el contenido B con docentes B1 y B2 y el contenido C con docentes C1 y C2.

4.1.1. Análisis del contenido educativo digital A
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Gráfico 6. Valoración de las cualidades del contenido educativo digital A y las implementaciones docentes A1 y A2 
La implementación A1 es considerablemente más débil que el contenido digital ofrecido por la red escolar. En esta caso, pareciera que la escasa base disciplinar del docente, dada su formación en el área de informática exclusivamente, tuvo un efecto ‘dominó’ en el resto de las categorías analizadas. La falta de comprensión del tema y los conceptos involucrados en el contenido digital, parecieran estar vinculados con la dificultad del docente para trasmitir la relevancia del tema, ser claro a la hora de presentar los propósitos, comprender el sentido de la secuencia didáctica y establecer vínculos con el contexto de los alumnos. La implementación se perfila como una repetición de los pasos indicados en el contenido digital, sin una comprensión del sentido de los mismos.

En  la implementación A2 el docente realizó importantes modificaciones en el contenido de la propuesta original. Estableció como eje temático principal de su propuesta pedagógica la problemática y cuidado medioambiental, por sobre la conceptualización de la energía, sus tipos y transformaciones. En este sentido el análisis es cualitativamente diferente al anterior por el tipo de cambios que se realizaron.  Ver gráfico 6
La implementación A2 sostiene la calidad del contenido digital (no se modifica el valor en seis de las diez categorías) y tiende a variar en sentido positivo en tres categorías: enriquece la articulación TIC, fomenta con tenacidad el aprendizaje en red, activo y colaborativo de sus alumnos (6) y resuelve las falencias de apoyo al docente del proyecto (9) buscando materiales, informándose y pidiendo ayuda a sus colegas. La propuesta original solo se debilita levemente en relación a la evaluación (7) a causa de la falta de criterios de evaluación explícitos para sus alumnos.

4.1.2 Análisis del contenido educativo digital B
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Gráfico 7. Contenido educativo digital B e Implementaciones docentes B1 y B2 según categorías de análisis.
La implementación B1 logró fortalecerse respecto del contenido educativo digital B otorgando sentido a la articulación TIC y al aprendizaje colaborativo. La falta de anticipación sobre la temática puntual que abordaba el proyecto o sobre los problemas que se presentarían (los docentes conocían los problemas del proyecto al mismo tiempo que sus alumnos), no le dejaron margen para introducir modificaciones en la relevancia (3), claridad (4), secuencia (5) y evaluación (7) o facilitar la integración curricular (dimensión de la categoría Viabilidad contexto escolar). Finalmente el contexto escolar no facilitó a la implementación docente, los recursos tecnológicos necesarios.

 

La implementación B2 logró fortalecer la base disciplinar y la articulación TIC respecto del contenido original, los conceptos matemáticos a aplicar ya habían sido dados en años anteriores y se introdujo una instancia de exploración que permitió a los alumnos experimentar el potencial de la herramienta TIC. No se logró fortalecer el aprendizaje en red, a causa de la escasa importancia otorgada al intercambio con otros grupos. En este caso también se vio afectada la viabilidad para los alumnos, para quienes los contenidos a aplicar no resultaron desafiantes en términos de aprendizaje. Por último la falta de anticipación sobre la temática puntual que abordaba el proyecto o sobre los problemas que se presentarían, parecieran no haber dejado margen para introducir modificaciones en la relevancia (3), claridad (4), secuencia (5) y evaluación (7) o facilitar la integración curricular (dimensión de la categoría Viabilidad contexto escolar) que hubieran permitido implementar el contenido con todo el grupo clase. Finalmente el contexto escolar no facilitó a la implementación los recursos tecnológicos necesarios.
4.1.3. Análisis del contenido educativo digital C
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Gráfico 8. Contenido educativo digital C e Implementaciones docentes C1 y C2 según categorías de análisis

La valoración positiva que obtiene el contenido educativo original en la mayoría de las categorías pareciera facilitar la implementación C1, dado que simplemente siguiendo lo sugerido en el proyecto se logró una buena implementación. Las únicas categorías que exceptúan esta tendencia fueron la evaluación continua, que careció de instancias de reflexión durante la implementación y la viabilidad para el contexto escolar, a causa de la falta de una integración curricular genuina. Es decir que aunque se abordaron temas curriculares a través del proyecto, el proyecto se llevó a cabo como una actividad paralela que luego, al momento de dictar el contenido en la clase tradicional, serviría para establecer relaciones con lo aprendido durante el proyecto. Es interesante que la única categoría débil del proyecto, la viabilidad docente, sea la que sufre una variación positiva en este caso en el que la docente no precisó de un apoyo o sostén a su tarea.
La implementación C2 sostiene en la mitad de las categorías la fortaleza del contenido educativo digital C y la única debilidad que éste presentaba la varía en sentido positivo gracias a la formación del docente en la disciplina y el apoyo de la docente de Tecnología para resolver lo relativo a las TIC. No obstante la modalidad de trabajo de la docente, debilita el sentido del uso del foro como herramienta de intercambio al impedir el acceso directo de sus alumnos (categoría articulación TIC) y a su vez los priva de cierta autonomía y responsabilidad en su tarea (categoría aprendizaje), en el mismo sentido se ven afectados los criterios de evaluación (categoría evaluación). En esta implementación, los tiempos escolares no fueron suficientes para seguir el ritmo del proyecto, tal vez por la falta de integración curricular (categoría viabilidad para contexto escolar).

4.1.4. Síntesis de la relación entre contenidos educativos digitales y las implementaciones docentes

Dadas las seis experiencias docentes analizadas en relación a los contenidos educativos digitales que implementaron se observa lo siguiente: 

La fortaleza del contenido digital en una categoría en particular, no garantiza la fortaleza de la misma categoría en una implementación docente. Es decir que las implementaciones docentes pueden introducir cambios tanto en sentido negativo como positivo a lo dado por el contenido educativo digital para una categoría.

La presencia de una categoría con valoración fuerte no garantiza el valor fuerte en las categorías restantes al interior de un contenido digital o una implementación. Es decir que una categoría no es más importante que las otras.

Una mayoría de categorías con valor fuerte en el contenido digital se relacionan con una mayoría de categorías con el mismo valor en las implementaciones. Es decir que podría haber cierta tendencia frente a un contenido educativo digital fuerte en general con una implementación docente fuerte también en términos generales. 

Trasciende al presente estudio el análisis de las causas que determinan las variaciones de una implementación docente respecto del contenido educativo original. No obstante se vislumbran ciertas características comunes en los seis casos estudiados. Estas características, que habría que poner a prueba en futuros estudios, se podrían agrupar en tres tipos de habilidades docentes que parecieran ponerse en juego durante la implementación de un contenido educativo digital: las habilidades pedagógicas, las habilidades tecnológicas y el conocimiento sobre la disciplina que enseñan. 
4.2. Relación entre implementaciones docentes y nivel de comprensión global obtenido por los estudiantes

En este apartado se analizan qué categorías se encuentran presentes en las implementaciones que realizan los docentes de los proyectos colaborativos aplicando una escala de valores entre fuerte, medio, débil y su relación con el nivel de comprensión general obtenido por los estudiantes
. Las siguientes tablas, ilustran la distribución proporcional de las categorías en la escala fuerte-medio-débil para cada implementación y el nivel de comprensión global obtenido por los estudiantes. La expresión en porcentajes no pretende realizar un análisis cuantitativo de las cualidades, simplemente sintetizar la información en término de proporciones.
4.2.1. Caso implementación docentes A1 y A2 y nivel de comprensión general de sus alumnos
	Implementación A1

	Categorías de análisis según escala de valor
	
	Nivel de comprensión general de los alumnos

	
	· Aprendizaje

· Viabilidad p/alumnos

· Viabilidad p/ contexto escolar
	· Articulación TIC

· Base disciplinar

· Relevancia

· Claridad

· Secuencia

· Evaluación

· Viabilidad p/docentes
	
	Id alumno

Comprensión general

R01COE2F2

Ingenuo (4)

R01COE2F4

Ingenuo (4)

R01COE2M5

Ingenuo  (5)

R01COE2M7

Ingenuo  (6)

R01COE2M1

Principiante (8)

R01COE2M6

Aprendiz (11)



	Fuerte
	Medio
	Débil
	
	Aprendiz/ 

Maestría
	Ingenuo/

Principiante 

	---
	30%
	70%
	
	1/6
	5/6


Tabla 9 Síntesis evaluación implementación docente A1 y comprensión general de sus alumnos

En la implementación A1 la mayoría de las categorías: articulación TIC, base disciplinar, relevancia, claridad, secuencia, evaluación y viabilidad para el docente, obtuvieron una presencia débil (70%). El resto de las categorías (30%), aprendizaje activo, viabilidad para los alumnos y viabilidad para el contexto escolar, obtuvieron una presencia media. En esta implementación predomina en el grupo de estudiantes un nivel de comprensión general de nivel ingenuo/principiante. Solo 1 de los 6 estudiantes presenta un nivel de comprensión general de aprendiz/ maestría. Ver tabla 9
	Implementación A2

	Categorías de análisis según escala de valor
	
	Nivel de comprensión general de los alumnos

	· Relevancia

· Claridad

· Secuencia

· Aprendizaje

· Viabilidad p/alumnos
	· Base disciplinar

· Articulación TIC

· Evaluación

· Viabilidad p/ docentes

· Viabilidad p/ contexto escolar
	
	
	Id alumno
Comprensión general
R02COE2M3

Ingenuo (5)

R02COE2M5

Ingenuo (6)

R02COE2M1

Principiante (8)
R02COE2M4

Principiante (9)
R02COE2M6

Principiante (9)
R02COE2F2

Principiante

(10)



	Fuerte
	Medio
	Débil
	
	Aprendiz/ 

Maestría
	Ingenuo/

Principiante 

	50%
	50%
	---
	
	0/6
	6/6


Tabla 10 Síntesis evaluación implementación docente A2 y comprensión general de sus alumnos

Enla implementación A1 en general predominan la presencia de categorías débiles (70%) y media (30%) y la mayoría de los alumnos tiende a ser nivel básico (ingenuo- principiante). En la implementación A2 se distribuyen equitativamente una presencia fuerte (50%) y media (50%) en las categorías y la mayoría de los alumnos tiende a ser de nivel básico (ingenuo- principiante), aunque  este resultado, por lo expresado en el párrafo anterior, no necesariamente refleja el nivel de comprensión de los estudiantes en relación a lo que aprendieron aunque si en relación a lo que originalmente proponía el proyecto.  . 

4.2.2. Caso de implementación docentes B1 y B2 y nivel de comprensión general de sus alumnos
	Implementación B1

	Categorías de análisis según escala de valor
	
	Nivel de comprensión general de los alumnos

	· Aprendizaje activo y colaborativo

· Articulación TIC

· Viabilidad para docentes
	· Viabilidad para alumnos
	· Base disciplinar

· Viabilidad p/contexto escolar

· Relevancia

· Claridad

· Secuencia didáctica coherente

· Evaluación continua
	
	Id alumno
Comprensión general
R03ARE2F3

Ingenuo (4)

R03ARE2F5

Ingenuo (4)

R03ARE2M4

Principiante (8)

R03ARE2M1

Principiante (9)

R03ARE2M2

Aprendiz (13)



	Fuerte
	Medio
	Débil
	
	Aprendiz/ 

Maestría
	Ingenuo/

Principiante 

	30%
	10%
	60%
	
	1/5
	4/5


Tabla 11. Síntesis evaluación implementación docente B1 y comprensión general de sus alumnos

En la implementación B1 la mayoría de las categorías: base disciplinar, viabilidad para el contexto escolar, relevancia, claridad, secuencia didáctica coherente y evaluación continua obtuvieron una presencia débil (60%). Solo una categoría: viabilidad para alumnos obtuvo un puntaje medio (10%) y el resto (30%), aprendizaje activo, articulación TIC y viabilidad para los docentes, obtuvieron una presencia fuerte. En relación a los estudiantes predomina un nivel de comprensión general de ingenuo/principiante. Solo 1 de los 5 estudiantes presenta un nivel de comprensión general de aprendiz/ maestría. Ver tabla 11
	Implementación B2

	Categorías de análisis según escala de valor
	
	Nivel de comprensión general de los alumnos

	· Base disciplinar

· Articulación TIC

· Viabilidad para docentes
	· Aprendizaje activo y colaborativo
	· Relevancia

· Claridad

· Secuencia didáctica coherente

· Evaluación continua

· Viabilidad para alumnos

· Viabilidad p/contexto escolar
	
	Id alumno
Comprensión general
R04ARE2F2

Principiante(9)

R04ARE2F4

Principiante(9)

R04ARE2F5

Aprendiz (11)

R04ARE2M1

Principiante(10)

R04ARE2F3

Maestría (15)



	Fuerte
	Medio
	Débil
	
	Aprendiz/ 

Maestría
	Ingenuo/

Principiante 

	30%
	10%
	60%
	
	2/5
	3/5


Tabla 12. Síntesis evaluación implementación docente B2 y comprensión general de sus alumnos
En las implementaciones B1 y B2 presentan una misma distribución en la escala fuerte/medio/débil, aunque conformados por categorías diferentes. Los estudiantes de la implementación B1 en su mayoría tienden a estar en nivel de comprensión global básico, mientras que los estudiantes de la implementación B2 se distribuyen en ambos niveles de forma más pareja.

4.2.3. Caso de implementación docente C1 y C2 y  nivel de comprensión general de sus alumnos
	Implementación C1

	Nivel obtenido en categorías de análisis
	
	Nivel de comprensión general 

de los alumnos

	· Articulación TIC

· Base disciplinar

· Relevancia

· Claridad

· Secuencia didáctica coherente

· Aprendizaje activo y colaborativo

· Viabilidad para alumnos
· Viabilidad para docentes
	· Evaluación continua

· Viabilidad p/contexto escolar
	
	
	Id alumno
Comprensión general
R05MXE2F1

Aprendiz (11)

R05MXE2M2

Maestría (16)

R05MXE2F3

Aprendiz (13)

R05MXE2M4

Principiante (10)

R05MXE2F5

Maestría (14)

R05MXE2M6

Aprendiz (13)



	Fuerte
	Medio
	Débil
	
	Aprendiz/

Maestría
	Ingenuo/

Principiante

	80%
	20%
	--
	
	5/6 
	1/6


Tabla 13. Síntesis evaluación implementación docente C1 y comprensión general de sus alumnos

En la implementación C1 la mayoría de las categorías: articulación TIC, base disciplinar, relevancia, claridad, secuencia didáctica coherente, aprendizaje activo, viabilidad para alumnos y viabilidad para docentes obtuvieron una presencia fuerte (80%). Solo dos categorías obtuvieron una presencia media: evaluación continua y viabilidad para el contexto escolar (20%). No se presentan categorías con valor débil. En relación a los estudiantes de dicha implementación, la mayoría de los alumnos obtuvo un nivel de comprensión general de aprendiz/ maestría. Ver tabla 13.
	Implementación C2

	Categorías de análisis según escala de valor
	
	Nivel de comprensión general de los alumnos

	· Base disciplinar

· Relevancia

· Claridad

· Secuencia didáctica coherente

· Viabilidad para alumnos

· Viabilidad para docentes
	· Articulación TIC

· Aprendizaje activo y colaborativo
	· Evaluación continua

· Viabilidad para el contexto escolar
	
	Id alumno
Comprensión general
R06MXE2M1

Aprendiz (13)

R06MXE2F2

Maestría (16)

R06MXE2F3

Maestría (15)

R06MXE2M4

Maestría (14)

R06MXE2F5

Maestría (16)

R06MXE2M6

Aprendiz (11)



	Fuerte
	Medio
	Débil
	
	Aprendiz/ 

Maestría
	Ingenuo/

Principiante 

	60%
	20%
	20%
	
	6/6 
	--


Tabla 14 Síntesis evaluación implementación docente C2 y comprensión general de sus alumnos

En la implementación C2 el 60% de las categorías: base disciplinar, relevancia, claridad, secuencia didáctica coherente, viabilidad para alumnos y viabilidad para docentes obtuvieron una presencia fuerte. El 20% obtuvo una presencia media: articulación TIC y aprendizaje activo, mientras que el 20% restante obtuvo un presencia débil: evaluación continua y viabilidad para el contexto escolar. En relación a los estudiantes de dicha implementación, la totalidad de los alumnos obtuvo un nivel de comprensión general de aprendiz/ maestría. Ver tabla 14.
En síntesis, en la implementación C1 en general predominan las categorías con una intensidad fuerte (80%) y media (20%). En la implementación C2 predominan la presencia de categorías fuertes (60%) aunque con mayor distribución de valores medios (20%) y débiles (20%). La totalidad de los alumnos de ambas implementaciones se concentra en el nivel avanzado (aprendiz/ maestría).

4.2.4. Síntesis de la relación entre implementaciones docentes y comprensión general de los estudiantes
Cuando la mayoría de las categorías que apoyan la integración efectiva de las TIC y la comprensión estuvieron presentes en el valor fuerte o medio en las propuestas pedagógicas se evidenció comprensión por parte de los estudiantes. 

La comprensión de los estudiantes no se relacionó con la presencia o ausencia de una categoría en particular, ninguna categoría en si misma parece ser más importante que otra, sino que la interacción entre ellas es lo que resulta clave. 

4.3. Cualidades de las propuestas pedagógicas que promueven una integración efectiva de las TIC que apoyan la comprensión disciplinar de los estudiantes.

En este apartado presentaremos las categorías en su valor fuerte como producto del análisis iterativo entre la teoría y la práctica. El análisis de las implementaciones docentes en función de la escala de valor fuerte/medio/débil para cada categoría y su relación con el nivel de comprensión general de sus estudiantes deja en evidencia que existió comprensión por parte de los alumnos cuando la mayoría de estas categorías estuvieron presentes en su valor fuerte y medio en las implementaciones. Estos resultados avalan a estas categorías como potenciales cualidades para promover propuestas pedagógicas con una integración efectiva de las TIC que apoye la comprensión de los estudiantes.  

Las categorías, ahora denominadas “cualidades”, resaltan la importancia de lograr una integración que proponga una selección adecuada de las TIC, respete la especificidad de los aportes de las TIC y la disciplina, que genere un uso adecuado de ambas, las articule y entablen una relación productiva entre ellas a fin de responder a los propósitos de aprendizaje. Además hacen hincapié en que la propuesta pedagógica ponga énfasis en temas relevantes, tenga claridad, una secuencia didáctica coherente, proponga un aprendizaje activo y colaborativo y una evaluación continua (que pueden ser potenciados por los atributos de las mismas tecnologías); y pueda adaptarse a las necesidades de los estudiantes, de los docentes y del contexto escolar.

A continuación, se describen las 10 cualidades (integración con sentido, base disciplinar, relevancia, claridad, secuencia didáctica coherente, aprendizaje activo y colaborativo, evaluación continua, viabilidad para los alumnos, viabilidad para los docentes y viabilidad para el contexto escolar)  que han sido dividas en los siguientes tres componentes para fines analíticos: integración intencional, abordaje de la integración y viabilidad de la integración. 

1. INTEGRACION INTENCIONAL

1.1. Integración con sentido (denominada Articulación TIC como categoría de análisis)
Una propuesta pedagógica con integración de TIC propone una articulación con sentido entre las TIC y el tema disciplinar cuando:

Se seleccionan adecuadamente las herramientas TIC que son útiles o enriquecedoras para alcanzar el propósito central del aprendizaje del tema que se aborda. La selección de las tecnologías habilita o limita el tipo de temas que se pueden enseñar así como la selección de un tema a veces limita la tecnología que se puede usar. Cada tecnología tiene sus atributos y sus limitaciones, de modo que algunas son más adecuadas para unas tareas que otras. 

El modo en que se utilizan las TIC que fueron seleccionadas para integrar en la propuesta pedagógica, considera sus particularidades y respeta su especificidad, maximizando así el potencial que tienen las TIC para abordar el aprendizaje del tema disciplinar. Esta consideración de las particularidades y respeto de la especificidad también supone poder adaptar las herramientas que existen, que no siempre fueron creadas para fines educativos, reconfigurando su uso a las metas de la propuesta pedagógica.

En definitiva, la articulación entre las TIC y la disciplina tiene una intención particular. Además de seleccionarlas y utilizarlas de un modo adecuado (aún adaptándolas a la enseñanza), la integración de las TIC efectiva en un propuesta pedagógica supone que las TIC seleccionadas y el tema disciplinar se entrecrucen y entablen una relación productiva donde confluyan sus aportes. Es decir, no se presentan de manera disociada o yuxtapuesta en la propuesta pedagógica. De este modo, la articulación entre las TIC y la disciplina da lugar, a través de actividades de aprendizaje, a una experiencia cualitativamente superior o un logro que resultaría poco factible si se abordara únicamente desde la perspectiva de la disciplina central de la propuesta pedagógica. La articulación entre las TIC y la otra disciplina no es un fin en sí mismo sino un medio para lograr un aprendizaje valorado. 

1.1  Base disciplinar sólida 

Una propuesta pedagógica con una integración de TIC deja en evidencia la existencia de una base disciplinar sólida que la sustenta. Una base disciplinar sólida garantiza que no se representen erróneamente los conceptos disciplinares a los alumnos y se respete en la enseñanza las diferentes naturalezas del conocimiento y la indagación en las disciplinas. Para que los alumnos puedan comprender una disciplina se supone que los contenidos (hechos, ideas, conceptos, relaciones, etc.) deben jugar un papel importante en la propuesta pedagógica, pero no un papel único, ya que existen otros tres elementos constitutivos de la comprensión disciplinar. Es decir, requiere que la propuesta pedagógica también ayude a los alumnos a utilizar los métodos con los cuales se construye y valida el conocimiento en la disciplina, por ejemplo, diseñar experimentos o interpretar fuentes históricas; las formas de comunicación propias de las disciplina, por ej. un reporte de investigación; y/o atender a los propósitos que guían la indagación en la disciplina, por ejemplo la historia nos ayuda a revelar las causas del pasado y antecedentes de un evento o dilema actual.

2. DESARROLLO DE LA INTEGRACIÓN
2.1  Relevancia

La propuesta pedagógica con integración de TIC aborda un tema principal que ocupa un lugar clave o importante dentro de la estructura y organización conceptual de la/s disciplina/s que intervienen y permite establecer relaciones con otros temas dentro y fuera de la disciplina. Las relaciones que se establecen cobran sentido en relación al tema central y al propósito de enseñanza. 

Las TIC tienen potencial para ayudar a que la propuesta pedagógica sea relevante. Por ejemplo,  pueden contribuir a que el tema sea más relevante estableciendo relaciones con datos del mundo real, con múltiples perspectivas a las cuales no tendrían acceso de otro modo si no fuera  por ejemplo, accediendo a través de Internet a periódicos digitales de distintos lugares del mundo.
2.1  Claridad

La propuesta pedagógica con integración de TIC explicita lo que se propone de forma clara y pública en sus metas, actividades y criterios de evaluación. Además, plantea metas que hacen referencia a la comprensión que se pretende que los alumnos alcancen, es decir formulan qué deberían aprender los estudiantes a partir de lo que están haciendo y no se centran simplemente en acciones que estos podrían llevar adelante. 

2.3  Secuencia didáctica coherente

Una propuesta pedagógica con integración de TIC propone una secuencia didáctica coherente cuando el tema, las metas, actividades y evaluación están alineados para favorecer el objetivo de aprendizaje central conformando un todo articulado. Invita a una indagación intencional, es decir que enmarca el tema a estudiar focalizando su propuesta en un desafío de aprendizaje o un problema a resolver que sirve de hilo conductor y marca el rumbo del trabajo. Desarrolla una secuencia que incluye actividades introductorias en donde el docente explora los conocimientos previos de los alumnos o errores conceptuales de los alumnos, de indagación guiada y tareas de síntesis. Las actividades son oportunidades para que los estudiantes muestren y avancen en su comprensión. Por último incluye en su diseño distintos puntos de acceso al tema a través de una diversidad de actividades (de exploración, producción, reflexión), una diversidad de productos (producciones escritas, presentaciones orales, simulaciones), de materiales curriculares y tecnológicos.

Las TIC tienen potencial para ayudar a que la propuesta pedagógica tenga una secuencia didáctica  más coherente. Por ejemplo,  los procesadores de texto, software para editar video, audio, blogs, wikis, etc., permiten que los alumnos expresen su comprensión de diferentes modos y que ésta sea más visible.

2.4  Aprendizaje activo y colaborativo

Las propuestas pedagógicas con integración de TIC promueven el aprendizaje activo cuando interpelan al alumno en tareas que implican resolver problemas, transformar la información recibida, interpretar, comparar, explicar, aplicar, relacionar, usar en otros contextos o situaciones, hacer analogías, usar o exponer lo que se sabe de una forma creativa o novedosa; fomentando la autonomía en la toma de decisiones y el compromiso con la tarea y con los criterios de calidad establecidos para sus trabajos. 

Las propuestas pedagógicas con integración de TIC habilitan la autonomía del trabajo brindando además, las herramientas necesarias para llevar adelante la tarea (por ej. si se plantean fechas o plazos de entrega éstos son accesibles para el alumno, si se debe acceder a una plataforma virtual se brindan datos de acceso para el alumnado, etc.). Este tipo de tareas que exigen un aprendizaje activo por parte de los estudiantes, implican un trabajo docente que, a partir de su saber experto, acompañe y facilite los aprendizajes (por ejemplo, reencauzando resoluciones erróneas, brindando criterios para validar las fuentes elegidas, sometiendo a discusión, cuestionando, mostrando otras formas de resolución). Docentes y alumnos comparten la responsabilidad de la tarea. 


Además, una propuesta pedagógica con integración de TIC promueve el aprendizaje colaborativo cuando invita a trabajar con otros de modo presencial o virtual y mantiene vínculos abiertos con la red y la comunidad. Para propiciar la construcción de este tipo de aprendizajes, fomenta el trabajo en equipo (por ejemplo, invita a organizar la tarea y compartir responsabilidades, dar y recibir apoyo, aceptar resoluciones de otros y establecer acuerdos, escuchar opiniones, intercambiar información y puntos de vista). Brinda canales de comunicación y consignas de intercambio relacionadas con los objetivos de aprendizaje, ofrece pautas para el intercambio que lo enriquecen, sostienen su calidad a lo largo del proceso y le otorgan sentido. Este aprendizaje colaborativo se da tanto dentro del grupo clase, con otros grupos clases o con otras personas de la comunidad local o global.

Las TIC tienen potencial para ayudar a que la propuesta pedagógica promueva un aprendizaje activo y colaborativo. Por ejemplo, el uso del correo electrónico, del foro o blog puede ayudar a colaborar y compartir trabajos con compañeros fuera o dentro de una misma clase, numerosos proyectos en línea facilitan la investigación colaborativa entre docentes y alumnos.

2.5 Evaluación continua

Una propuesta pedagógica con integración de TIC plantea criterios de evaluación que permiten conocer qué se ha comprendido, cómo se puede seguir avanzando en la comprensión y reflexionar sobre las virtudes o limitaciones de las producciones propias. Para ello, ofrece fuentes de evaluación variadas (autoevaluación, entre pares, de docentes, de otros), diferentes formas (escrita, oral) o tipos (formal e informal) de evaluación en distintos momentos del proceso. 

Las TIC tienen potencial para ayudar a que la propuesta pedagógica tenga evaluación continua. Por ejemplo, los e-portfolios ayudan a que los alumnos tengan registro de sus trabajos y progresos, pueden facilitar los ciclos de evaluación continua almacenando los trabajos realizados por los alumnos para que la revisión sea más dinámica que con lápiz y papel y donde se recupera la memoria de lo trabajado para comparar entre distintos productos, ver el proceso, etc., pueden publicar sus trabajos en Internet y recibir retroalimentación de diferentes profesionales o pares.

3.  VIABILIDAD DE LA INTEGRACIÓN 

Para facilitar la descripción de cada cualidad, en este componente se realizan  desde la perspectiva de un contenido digital y de una implementación docente.
 
3.1  Viabilidad para alumnos
 Una propuesta pedagógica con integración de TIC de un contenido  digital es viable para los alumnos cuando es pertinente para su nivel cognitivo, sus intereses y su contexto de modo que el aprendizaje sea significativo para ellos. 
Además,  ofrece recursos educativos, recursos TIC, información o actividades pertinentes para la edad, para investigar el tópico y para abordarlo mediante una variedad de estrategias y actividades que ayuden a los estudiantes a comprenderlo.
 
Una propuesta pedagógica de una implementación docente es viable para los alumnos cuando es pertinente para su nivel cognitivo, sus intereses y su contexto de modo que el aprendizaje sea significativo para ellos. Además, plantea una temática sobre la cual dispone de recursos educativos, recursos TIC, información o actividades pertinentes para la edad, para investigar el tópico y para abordarlo mediante una variedad de estrategias y actividades que ayuden a los estudiantes a comprenderlo.
 
3.2  Viabilidad para docentes
 Una propuesta pedagógica con integración de TIC de un contenido  digital es viable para los docentes cuando identifica y explicita las habilidades técnicas y pedagógicas (modos de abordaje, modalidad de trabajo con alumnos) así como los conocimientos de la/s disciplina/s involucradas necesarios para llevarla adelante.  Para atender a estas necesidades provee el material de apoyo adecuado (guías, tutoriales, material teórico) o  prevé la asistencia (consultas a expertos, tutores, comunidades de prácticas) o formación (cursos, seminarios).
 
Asimismo, una propuesta pedagógica con integración de TIC de una implementación docente es viable para el docente cuando enseña contenidos para los que está formado y/o busca los recursos o ayudas que necesite tanto en términos del conocimiento disciplinar como de habilidades técnicas o pedagógicas.
 
En ambos casos, una propuesta pedagógica con integración de TIC es viable para un docente cuando está relacionada con sus intereses o con las necesidades de su tarea docente. La propuesta pedagógica convoca la participación docente al ofrecerle un nuevo enfoque que le permite motivar a sus alumnos, un tratamiento de contenidos difíciles de enseñar o el abordaje de temas relevantes para su disciplina.
 
 
3.3 Viabilidad para el contexto escolar
 Una propuesta pedagógica con integración de TIC de un contenido  digital es viable para el contexto escolar cuando considera la infraestructura tecnológica y la conectividad promedio  de sus destinatarios  y, además,  se adecua a su  contexto escolar. Asimismo, la propuesta del contenido educativo digital se adecua al calendario  escolar (recesos, exámenes), requiere una dedicación acorde a los tiempos  escolares y  explicita la demanda de  tiempo necesaria para participar en el proyecto.  
Los temas que se abordan en el contenido  digital están articulados con el currículo escolar/ oficial para la edad de los destinatarios. Es decir,  se articula con el currículum escolar y no se convierte en una tarea adicional para los docentes, sino un modo más enriquecedor de abordar la enseñanza de los contenidos disciplinares.  También explicita los recursos técnicos mínimos necesarios para  llevarlo a adelante.
 
Asimismo, una propuesta pedagógica con integración de TIC de una implementación docente es viable para el contexto escolar cuando el docente cuenta con los recursos técnicos necesarios para participar en el proyecto y los utiliza. Incorpora la participación en el proyecto en su planificación destinando el tiempo necesario para llevar adelante el proyecto y articula los contenidos del proyecto al curriculum de modo que logre enseñar el contenido planificado con el contenido digital elegido. La propuesta pedagógica se articula con el currículum escolar y no se convierte en una tarea adicional para los docentes, sino un modo más enriquecedor de abordar la enseñanza de los contenidos disciplinares. 

6. CONCLUSIONES

Este estudio exploratorio agrega detalles a estudios anteriores proponiendo una serie de cualidades que podrían tener potencial para orientar a los docentes en el diseño de sus propuestas pedagógicas que busquen una integración efectiva de las TIC y apoyen el desarrollo de la comprensión disciplinar en los estudiantes. 
Aunque las limitaciones de la muestra invitan a seguir explorando estas cualidades en otros contextos y con una mayor cantidad de casos, los resultados dejan en evidencia como la sinergia de los marcos disponibles hoy para la enseñanza con TIC tienen potencial como herramienta para orientar las prácticas hacia una integración efectiva y la comprensión disciplinar en los estudiantes.

Estas cualidades tienen el potencial para orientar el diseño de contenidos que conlleven propuestas pedagógicas con integración de TIC por parte de redes escolares, portales educativos u otras iniciativas. Como ya se ha señalado, la calidad de los contenidos educativos digitales que pueden ofrecer las redes no es garantía de una implementación docente exitosa, a causa de los múltiples factores que intervienen (propios del docente o del contexto) que producen variaciones en la propuesta original tanto en sentido positivo como negativo. Sin embargo, sostener la calidad de  los contenidos educativos digitales tiene sentido si los concebimos como una oportunidad de desarrollo profesional en lo referente a las TIC. Es decir, si concebimos a la interacción con la tecnología, como un tipo de abordaje posible para el desarrollo profesional y una posibilidad de acceder a prácticas efectivas de integración de TIC donde los docentes pueden ir aprendiendo  más acerca del conocimiento necesario para llevar adelante prácticas efectivas de integración de TIC 


(Light et al., 2005; Light et al., 2006; SRI, 2002) ADDIN EN.CITE . 
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cuadros nuevos

		Nombre Cualidad		Contenido educativo digital A				IMPLEMENTACIONES DOCENTES

								A1				A2

		1. Base disciplinar		2				1				2

		2. Articulación TIC		2				2				3				Referencias

		3. Relevancia		3				1				3				Débil		1

		4. Claridad		3				1				3				Medio		2

		5. Secuencia		3				1				3				Fuerte		3

		6. Aprendizaje		2				2				3

		7. Evaluación		3				1				2

		8. Viable p/alumnos		3				2				3

		9. Viable p/docentes		1				1				2

		10. Viable p/contexto escolar		2				2				2







		Nombre Cualidad		Contenido educativo digital B				Implementacion B1				Implementación B2

		1. Base disciplinar		1				1				3

		2. Articulación TIC		2				3				3

		3. Relevancia		1				1				1				Referencias

		4. Claridad		1				1				1				Débil		1

		5. Secuencia		1				1				1				Medio		2

		6. Aprendizaje		2				3				2				Fuerte		3

		7. Evaluación		1				1				1

		8. Viable p/alumnos		2				2				1

		9. Viable p/docentes		3				3				3

		10. Viable p/contexto escolar		3				1				1







		Nombre Cualidad		Contenido educativo digital C				Implementacion C1				Implementación C2

		1. Base disciplinar		3				3				3

		2. Articulación TIC		3				3				2

		3. Relevancia		3				3				3				Referencias

		4. Claridad		3				3				3				Débil		1

		5. Secuencia		3				3				3				Medio		2

		6. Aprendizaje		3				3				2				Fuerte		3

		7. Evaluación		3				2				1

		8. Viable p/alumnos		3				3				3

		9. Viable p/docentes		2				3				3

		10. Viable p/contexto escolar		3				2				1














cuadros nuevos

		Nombre Cualidad		Contenido educativo digital A				IMPLEMENTACIONES DOCENTES

								A1				A2

		1. Base disciplinar		2				1				2

		2. Articulación TIC		2				2				3				Referencias

		3. Relevancia		3				1				3				Débil		1

		4. Claridad		3				1				3				Medio		2

		5. Secuencia		3				1				3				Fuerte		3

		6. Aprendizaje		2				2				3

		7. Evaluación		3				1				2

		8. Viable p/alumnos		3				2				3

		9. Viable p/docentes		1				1				2

		10. Viable p/contexto escolar		2				2				2







		Nombre Cualidad		Contenido educativo digital B				Implementacion B1				Implementación B2

		1. Base disciplinar		1				1				3

		2. Articulación TIC		2				3				3

		3. Relevancia		1				1				1				Referencias

		4. Claridad		1				1				1				Débil		1

		5. Secuencia		1				1				1				Medio		2

		6. Aprendizaje		2				3				2				Fuerte		3

		7. Evaluación		1				1				1

		8. Viable p/alumnos		2				2				1

		9. Viable p/docentes		3				3				3

		10. Viable p/contexto escolar		3				1				1







		Nombre Cualidad		Contenido educativo digital C				Implementacion C1				Implementación C2

		1. Base disciplinar		3				3				3

		2. Articulación TIC		3				3				2

		3. Relevancia		3				3				3				Referencias

		4. Claridad		3				3				3				Débil		1

		5. Secuencia		3				3				3				Medio		2

		6. Aprendizaje		3				3				2				Fuerte		3

		7. Evaluación		3				2				1

		8. Viable p/alumnos		3				3				3

		9. Viable p/docentes		2				3				3

		10. Viable p/contexto escolar		3				2				1














cuadros nuevos

		Nombre Cualidad		Contenido educativo digital A				IMPLEMENTACIONES DOCENTES

								A1				A2

		1. Base disciplinar		2				1				2

		2. Articulación TIC		2				2				3				Referencias

		3. Relevancia		3				1				3				Débil		1

		4. Claridad		3				1				3				Medio		2

		5. Secuencia		3				1				3				Fuerte		3

		6. Aprendizaje		2				2				3

		7. Evaluación		3				1				2

		8. Viable p/alumnos		3				2				3

		9. Viable p/docentes		1				1				2

		10. Viable p/contexto escolar		2				2				2







		Nombre Cualidad		Contenido educativo digital B				Implementacion B1				Implementación B2

		1. Base disciplinar		1				1				3

		2. Articulación TIC		2				3				3

		3. Relevancia		1				1				1				Referencias

		4. Claridad		1				1				1				Débil		1

		5. Secuencia		1				1				1				Medio		2

		6. Aprendizaje		2				3				2				Fuerte		3

		7. Evaluación		1				1				1

		8. Viable p/alumnos		2				2				1

		9. Viable p/docentes		3				3				3

		10. Viable p/contexto escolar		3				1				1







		Nombre Cualidad		Contenido educativo digital C				Implementacion C1				Implementación C2

		1. Base disciplinar		3				3				3

		2. Articulación TIC		3				3				2

		3. Relevancia		3				3				3				Referencias

		4. Claridad		3				3				3				Débil		1

		5. Secuencia		3				3				3				Medio		2

		6. Aprendizaje		3				3				2				Fuerte		3

		7. Evaluación		3				2				1

		8. Viable p/alumnos		3				3				3

		9. Viable p/docentes		2				3				3

		10. Viable p/contexto escolar		3				2				1














